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PROJEKTI LUHIKE KIRJELDUS JA
TEKKELUGU

Ajalooopetuse arengud Euroopas

Euroopa on mitmetahuline maailmajagu. Oma ajalugu on
rohkem kui neljakiimnel riigil. Ometi on diskussioonid aja-
loo dpetamise eesmérkide, sisu ja dppemeetodite tile palju-
des Euroopa riikides hammastavalt sarnased.

Ajaloo 6petamisel kaugenetakse Euroopas itha enam méot-
test, et noored peavad pédhe dppima tde rahva mineviku koh-
ta. Selle tundmadppimisel on siiski oluline koht noorte aja-
lootunnetuse vo6i ajaloomélu kujunemisel. Lisaks sellele
varustatakse noored erinevate dpioskustega, mida on vdima-
lik edaspidi kasutada nii isiklikus elus kui ka t66s. Ajaloodpe-
tajad kannavad vastutust selle eest, et noortel kujuneks posi-
tilvne suhtumine demokraatiasse. Uuringu “Noored ja
ajalugu” kdigus nimetas enam kui 80 % ajaloodpetajatest ope-
tamise peamiseks eesmaérgiks taotlust, et dpilased moistaksid
demokraatia péhilisi vadrtusi.

Etjouda uute eesmirkide puhul tulemusteni, on vaja aja-
lugu uutmoodi Sppida ja Spetada. Viimasel kahekiimnel aas-
tal on dpetajakoolituses toimunud intensiivne arutelu, ajaloo
opetamise kiisimustega tegelevate ajakirjade veergudel ja
opikute kirjutamise kdigus on otsitud uusi ideid ning efek-
tiivseid ajaloo Gpetamise strateegiaid. Kéik nad juhivad mot-
tele, et noorte Sppetegevus peaks olema maérksa aktiivsem,
kui seda voimaldab tavapérane Spetaja monoloog klassi ees.
Opilased peavad dppima tegevuses ja olema véimelised ise-
seisvalt tootama. Nad peavad oskama Gppimisel kasutada
kaasaegset infotehnoloogiat, raamatuid, artikleid ja erine-
vaid allikmaterjale.

Euroopa riikide hariduses on toimunud selge liikumine
Opetajakeskselt 6ppimiselt-Gpetamiselt dppeprotsessile, kus
Opetaja aitab Gpilasel muutuda iseseisvaks 6ppijaks. Aja-
loodpetaja ei peaks kartma sellist valikut teha. Miitit, et &pi-
lane jdtab koik tunnis kuuldu meelde, on ammu timber lii-
katud. Efektiivne Sppimine ja meelespidamine p&hineb
erinevatel dppimisstiilidel.

Konflikt 6ppimise ja dpetamise sisu ning meetodite
vahel; teadmised ja oskused

Euroopa ajaloodpetuse suureks probleemiks on ajaloo-
alaste teadmiste, oskuste, vdértuste ja suhtumiste tasakaalus-
tamine oppekavas. Ulatuslike haridusalaste diskussioonide
kéaigus diskuteeriti efektiivse 6ppimise ja Gpetamise tile ning
jouti seisukohale, et 20. sajandi viimaste kiimnendite vot-
mesdna on oskustel pShinev haridus. Enamikus Laadne-Eu-
roopa maades on viimase 20 aasta jooksul traditsioonilist,
konkreetsetel ajaloofaktidel pohinevat ainekava jark-jargult
muudetud. Valdavalt piiiitakse arendada 6pilaste teadmisi,
oskusi ja suhtumisi.

Paljudes Euroopa riikides on dppekava tédnini liialt tead-
mistele orienteeritud, kuid ajalooharidusega tegelevad isi-
kud diskuteerivad itha enam ajaloodpetuse eesmérkide tile.
Kui soovime, et dpilased senisest paremini moistaksid mine-
vikus toimunut, peavad oluliselt muutuma klassis kasu-
tatavad dpetamisvétted. Opetada tuleb nii, et ppimine pa-
neks oOpilased kriitiliselt métlema, kujundaks nende
seisukohti ja arvamusi ning aitaks omandada demokraatlik-
ke oskusi ja suhtumisi.

Oskustel pdhineva 6petuse kasutuselevdtmine tekitab
olukorra, kus seni kasutusel olnud ajaloo ainekava satub sur-
ve alla. Oskuste omandamine nduab allikadpetust, dpilastele

SISSEJUHATUS

tilesannete ja iseseisva t66 andmist. Selline 6ppimine ja &pe-
tamine néuab rohkem aega kui senine traditsiooniline &pe-
tamisviis. Kasutada oleva ajalimiidi raames on véimatu sai-
litada ajaloo ainekava endist mahtu.

Iga ajaloolase jaoks on véga valuline ja sageli tisna raske
otsustada, mida dppekavast vilja jatta. Jarelikult on uued ai-
nekavad sisult liiased ja suurte raskustega omandatavad. See
tekitab olukorra, et liialt palju peab 6ppima véljaspool tunde
voi rakendatakse liialt vihe oskustel pohinevat dpetamist
tunnis. Vaid tiksikutes Euroopa riikides on ajaloo ainekava
loojad suutnud aine sisu ja muud sellele esitatavad ndudmi-
sed ainele eraldatud tundide méadraga kooskélla viia. Ajalu-
gu on vaimustav 6ppeaine, kuid seda on liialt palju! Valiku
tegemine on Opetaja jaoks tahtsaim, tiksk6ik milliseid ees-
mairke ainekavas ka ei kirjeldataks. Ajaloolaste ja hariduste-
gelaste vaidlused selle iile, mida valida ja mida mitte, on 15-
putud. Opetaja peab ise valiku tegema.

Projekti taust

1991. aastast alates taasavastavad Balti riigid oma l4hi-
minevikku. Teadlased uurivad valulist ja vastuolulist ajalu-
gu. Kuid séltuvalt poliitiste seisukohtade muutumisest ja
uutest avastustest, muutuvad sageli ka ajalootdlgendused.
Liheb aega, kuni ajaloolased, kes on ise 1dhiaja valulise mi-
neviku 14bi elanud, suudavad seda erapooletult uurida. Te-
gelikku vabadust ei saavutata seni, kuni inimesi nende mi-
nevik kinni hoiab, vabadus saavutatakse alles siis, kui
minevikust vabaks saadakse.

Ajalooopetajad ei saa oodata. Nende klassides istuvad
noored, kes kogevad tdnast pdeva, mis on tdielikult erinev
Opetajate ja nende vanemate lapsepdlvest. Ajaloodpetajad
seisavad silmitsi ka tdsiasjaga, et paljud minevikustindmu-
sed, millest ei rddgitud nende tlikoolidpingute ajal, on niitid
muutunud iildteada tdsiasjaks. Ajalootunnis on niiiid tarvis
arutada, milline oli Balti riikide inimeste osa 20. sajandi
ajaloosiindmustes, milline oli nende valikuvabadus ja eluko-
gemus ja miks on nende elu viimase 15 aasta jooksul nii palju
muutunud.

Kéesoleva Opetajakdsiraamatu sdlmkiisimusteks on, kui-
das tuua hiljutine valuline minevik elavalt 6pilaseni, kuidas
teha nii, et Gpetaja motleks kogu aeg sellele, mida tema 6pi-
lased peaksid minevikust teadma, et tulevikus elada, milline
sénum on tdhenduslik 21. sajandi inimesele.

Kisiraamatu tekkeloost

1996. a 16pus said koolitusseminaril kokku Eesti ja Lati
ajaloodpetajate seltside esindajad ja kolleegid EUROCLIO-st.
Laéne-Euroopa eksperdid viisid 1dbi seminare, kus kasitleti
erinevaid Opetamisstiile ja tunnimudeleid. See kohtumine
pani aluse koostooprojektile, mille eesmérgiks kujunes Spe-
tajakdsiraamatu koostamine Eesti ja Lati ajaloodpetajatele.
Otsustati, et selles kisitletakse kaht teemat: 1) demokraat-
likud ja autoritaarsed riigid Euroopas 1920. ja 1930. aastatel
ning 2) ndukogude reziimi méju Balti riikides 1945-1991. Ot-
sustati ka, et kdsiraamat peab sisaldama erinevaid uuendus-
likke ajaloo 6petamise ja Gppimise meetodeid.

1998. a kiideti projekt ametlikult heaks ning Eesti ja Lati
ajaloodpetajate seltside liikmetest moodustati toogrupp.
Kaasati ka vene keeles dpetavad dpetajad. EUROCLIO hoo-
litses selle eest, et t66s oli vdoimalik kasutada Inglismaa, Soo-
me, Leedu, Norra, Venemaa ja Sotimaa eksperte. Praktilistest
kaalutlustest ldhtuvalt jagati td6grupp kaheks rahvuslikuks
t60grupiks, kumbki tegeles vaid tihega valitud teemadest. Ka



projekti liihike kirjeldus ja tekkelugu

véliskonsultandid jagasid t66 omavahel éra ja liitusid tihe v6i
teise to0grupiga. Eesti toogrupp keskendus pohiliselt teema-
le “Demokraatlikud ja autoritaarsed riigid Euroopas 1920. ja
1930. aastatel”, Lati grupp tootas teemaga “Noukogude
reziimi md&ju Balti riikides 1945-1991".

Projekti kédigus toimus rida rahvuslikke ja rahvusvahelisi
seminare, kus arutati projekti eesmirke ja ideid ning ana-
liitisiti projekti kulgu. Téhtis oli vaadelda minevikku avatud
probleemkiisimuste kaudu, mille puhul ajalugu késitletakse
erinevatest perspektiividest. Opetajakésiraamatu koostami-
ne vottis aega 18 kuud.

Projekti eesmargid

Eesti ja Liti ajaloodpetajate seltsid tahavad ajaloo dppi-
misel ja dpetamisel sulatada iihte traditsioonilised ajaloo-
teadmiste edastamise meetodid ja uue ldhenemise. Koosta-
tavad Oppevahendid peavad olema Opetajatele abiks
demokraatlike harjumuste kujundamisel, seaduskuulekuse
jainimdiguste austamise edendamisel. Kdsiraamat peab vas-
tama Balti riikide ithiskondade arengu nduetele ja nditama
minevikku multikultuurilise ja mitmetahulisena.

Projekti iiks eesmérke on siivendada huvi ajaloo 6ppimise
vastu, et paremini mdista tdnast paeva, julgustada noori tds-
tatama valulisi ja vaieldavaid ajalookiisimusi. Ajalooope-
tajate seltside tugevdamiseks tuli luua viikesed ajaloo 6ppi-
mise ja dpetamise keskused. Nende tilesandeks on varustada
Eesti ja Lati ajaloodpetajaid uuenduslike erialaraamatute
ning muude materjalidega. Iga Eesti ja Lati ajaloodpetaja
saab endale kdesoleva kisiraamatu tihe eksemplari.

EUROCLIO

EUROCLIO (Euroopa Ajaloodpetajate Liitude Alaline
Konverents) loodi 1993. a ajaloo kui noorte hariduses olulise
oppeaine kaitsmiseks ja arendamiseks. Eesméarkideks on aja-
loo 6ppimise ja 6petamise edendamine, ajaloodpetajate in-
tellektuaalse vabaduse tugevdamine, euroopa dimensiooni
suurendamine ajaloodpetuses (sdilitades globaalse, rahvus-
liku ja regionaalse m&dtme) ning euroopa identiteedi aren-
damine Spetajates ja Spilastes.

Oma eesmairkide tditmiseks on EUROCLIO korraldanud
kahe- ja mitmepoolseid ajaloodpetuse alaseid projekte. Kuna
paljudes Euroopa riikides on natsionalistliku ainekava ja 6pi-
kute loomine harjumuspirane, tunneb EUROCLIO erilist
vastutust. EUROCLIO kohuseks on ka korraldada erinevate
Euroopa riikide ajaloolaste ning ajalooharidusega tegelevate
isikute kokkusaamisi, et tulevikku silmas pidades edendada
mineviku uurimist. EUROCLIO kasutab &ra koik véimalu-
sed, et ajalooharidusega tegelevad isikud Euroopas saaksid
iiksteisega kogemusi jagada, iiksteist inspireerida ja voi-
malusel koosto6d teha.

Projekt “New Ways to the Past” on EUROCLIO projekt,
milles liikkmesorganisatsioonide esindajad teevad koost6dd,
et vélja to6tada ajaloodpetaja kdsiraamat ajaloodppimise ja -
opetamise edendamiseks Eestis ja Latis. EUROCLIO aitab
kaasa uute 6ppematerjalide tutvustamisele koolitussemina-
ridel.

Opetajakisiraamatu eesmirk

Véttis tisna palju aega, enne kui projektis osalejad olid
valmis méaratlema dpetajakédsiraamatu sisu ja eesmérke. See
raamat pole dpik, selles ei esitata Gpetatavaid teemasid tdie-
likult, vaid antakse nende Spetamiseks lisamaterjali.

Késiraamatu autorid diskuteerisid elavalt, milline peaks
raamat vélja ndgema ja kuidas peaksid materjalid selles esi-
tatud olema. Lopuks otsustati, et kasutajad peavad sellest
leidma valmis materjale ja tilesandeid t66ks klassis. Raama-

tus keskendutakse tegevépetajate koostatud ja 1dbi proovi-
tud praktilistele 6ppematerjalidele. Selles esitatakse erine-
vaid efektiivse Spetamise vdimalusi, nt Gpilaste individuaal-
ne uurimistdo, essee, tilesanded tekstide, piltide, kaartide ja
karikatuuridega tootamiseks. Esitatud on ka moned hin-
damistehnikad.

Kisiraamatus esitatakse infotehnoloogia kasutamise ja
vélitoode korraldamise ideid, késitletakse tunni planeeri-
mist, tuuakse niiteid selle kohta, kuidas kasutada indivi-
duaalset, paaris- ja grupit6od, ning osutatakse, kui oluline
on rolliméng ajalootunnis.

AJALOO OPPIMISE JA OPETAMISE
OLEMUS

Minevik, olevik ja tulevik

Juba siis, kui laps 8pib titlema sénu eile, tina ja homme, hak-
kab ta omandama ajalooteadvuse pdhialuseid. Inimesed
oma loomult on ajaloolised olevused. Nad poorlevad ajas
edasi ja tagasi, liiguvad minevikust tulevikku ja tagasi. Nen-
de tulevikuootused sdltuvad nende minevikukogemustest.
Minevikust métte otsimine sdltub tulevikulootustest. Ootusi
ja kogemusi kaalutakse ning jagatakse sotsiaalselt ja see v6i-
maldab inimestel tihiste eemérkide poole piitielda.

Inimesed mdtestavad oma sotsiaalset keskkonda l&bi eri-
nevate lugude. Lugude tegelasteks on inimesed, kes sagedas-
ti tiksteisele vastanduvad. Kuulaja v6i lugeja v&ib end tege-
lastega samastada. Seega muudavad erinevad lood ajaloo
kergesti vastuvGetavaks ja hélmatavaks. Hea jutt muudab
stindmuste kdigu arusaadavaks.

Ajaloolistel juttudel on ka teine kiilg. Nende ldbi voivad
tekkida ulatuslikud kogu ajaloo kéiku seletavad skeemid. On
lood, mis radgivad rahvuste kujunemisest, vabaduse aren-
gust ja sotsialismi tekkest. Selliste suuremo6tmeliste minevi-
kulugude loomisel on kasutatud ideoloogilist raamistikku.
Suurejoonelisi jutustusi natsionalismi, sotsialismi ja libera-
lismi kohta on konstrueerinud poliitilise ajalooga tegelevad
mdtlejad. Nad on sdnastanud selged eemirgid, mida juhid ja
massid voiksid taotleda ja millele end pithendada.

Kui inimestele surutakse jouga peale ulatuslikke ideo-
loogilisi skeeme, siis kasutatakse ajalugu inimestega manipu-
leerimiseks. See on pdhjus, miks inimesed pole ajaloo ideolo-
giseeritud kasitlust omaks votnud, vaid selle kriitiliselt tagasi
litkanud. Ténapédeval tahavad inimesed luua omaenese lu-
gusid, ldhtuda oma isiklikust vaatenurgast. Sellest tulenevalt
on inimestel tinapéeval palju viikesi lugusid tihe ideoloogili-
selt piiritletud ajaloo asemel. Viimane on jadnud minevikku,
sest ka konformismiajastu on saanud minevikuks. Uhiskond
koosneb erinevatest gruppidest, kellel on erinevad lood.

Ka koolihariduse sisus pole enam kohane rakendada ulatus-
likke, ideoloogiliselt raamistatud skeeme. Siiski vadrivad need
ithe teadmiste edasiandmise vormina poolehoidu. Ajalooliste
tegelastega samastumine, stindmuste kiigu motestamine 1gh-
tuvalt inimeste piitidlustest ning siindmuste alguse ja 16pu otsi-
mine on dpilasele sobivad viisid ajaloo mé&testamiseks.

Identiteet voi kriitiline meel?

Isegi kui ajalugu koosneb paljudest lugudest, jagavad sa-
mades tihiskondlikes oludes elavad inimesed neid omava-
hel. Uksikisik voib identifitseerida end ldbi mitme erineva
loo voi jagada teistega mingeid osi oma lugudest. Ta vdib
néiteks jagada oma rahvusliku olemise kogemusi, aga ka
ametialasest tegevusest vdi sugulusest tulenevaid kogemu-
si. Inimene vo6ib olla samaaegselt seotud mingi kohaliku, rah-
vusliku v&i rahvusvahelise iihendusega. Uhtekuuluvuse
mdtestamine soltub teistega jagatud kogemustest.



Sissejuhatus

Traditsiooniliselt peetakse ajalugu identiteeti kujunda-
vaks dppeaineks. Samastades end ajalooliste isikutega, sula-
tavad noored iseendasse mingeid kollektiivse identiteedi
elemente. Uhised lood kujundavad sotsiaalse kokkukuulu-
vuse tunnet ja aitavad mingil mééral teostada tihiskonna til-
disi eesmirke. Maailmas, kus seistakse silmitsi iihiste riskide
ja véljakutsetega, on ajalool kui identiteeti kujundaval 6ppe-
ainel suur tahtsus.

Avatud tihiskonnas on identiteet siiski iga inimese isik-
liku valiku kiisimus. Kuigi poliitilised liidrid kalduvad helli-
tama kollektiivse identiteedi ideed, peab iga tiksikisik 16pp-
kokkuvéttes ise oma ajalooidentiteedi kujundama. Selleks on
vaja kriitilist meelt ja oskust erinevaid ajaloolisi isikuid ja
eesmdrke kriitiliselt hinnata. Seega peaks ajalootund olema
teatava vaimse enesekaitse kool, mille kdigus toimub kriitili-
se mé&tlemise oskuse omandamine.

Ajalooteadmised pdhinevad allikmaterjalidel nagu doku-
mendid, suuline ajalugu ja ajaloomailestised. On olemas ka
teisi allikaid. Nt ajalooalased raamatud, filmid ja malestu-
sed. Eeldatakse, et 6pilane 6pib iga teksti ja pildi kohta kiisi-
ma, kust see parineb, kelle tdlgendust ning kui suures ulatu-
ses see sisaldab.

Nouetele vastav ajalooharidus tdidab vihemalt kahte iiles-
annet: see sisaldab identiteeti kujundavaid elemente ja aren-
dab kriitilise mdtlemise oskust. Esimest iilesannet tditmata
taandub ajalugu pelgalt intellektuaalseks harjutuseks. Oska-
mata kriitiliselt motelda, voib inimene sattuda manipuleeri-
mise ohvriks.

Mitmetahulisus ja hellad teemad

Kaasaegne iithiskond koosneb erinevate kogemustega ko-
gukondadest. On olemas etnilised grupid, sotsiaalsed kihid
ja kaks sugu. Isegi siis, kui nad elavad samal territooriumil ja
osalevad samades ajaloosiindmustes ja -muutustes, on nen-
de arusaamad erinevad. Muutus, mis minevikus oli tihe gru-
pi jaoks positiivne, vdis olla teise jaoks katastroof. See, mis
suurendas iithe grupi vabadust, vois tihendada teise jaoks
vastupidist. Gruppide erinevad kogemused véljenduvad
nende erinevates lugudes ja identiteedis.

Konfliktsete identiteetide sobitamiseks kasitletakse ajalugu
selle erinevatest tahkudest ldhtuvalt. Oma grupi seisukohta-
dest eemaldumine ja ajaloo uurimine kellegi teise vaatevink-
list aitab teisi inimesi méista. Kuni teise grupi teistsugust aja-
lookirjeldust pohjendatakse paikapidavate argumentidega, seni
avardab see ajaloo mdistmist. Stindmuste seletamise kasute-
gur sdltub selle mitmekiilgsusest. Paljuaspektilisus edendab
nii sotsiaalset kokkukuuluvust kui ka ajalooalast motlemist.

Paljuaspektilisel ldhenemisel on eriline tahtsus siis, kui
tunnis kasitletakse ajaloo valulisi probleeme. Valged laigud
ajaloodpikutes ja -tundides tuleks tunnis 14bi to6tada, kasuta-
des diskussiooni vdimaldavaid tekste. Neis peaksid olema
esitatud vastandlikud vaated. Naiteks, kui tunnis késitletak-
se 1999. a Kosovo siindmusi, tuleks esitada nii serblaste kui
ka albaanlaste argumendid, et analiitisida, kes peaks Koso-
vot valitsema. Ajalugu pakub paljuaspektilise 1dhenemise
oppimiseks hulgaliselt voimalusi, eriti véimalusterohke on
selles osas kaasaeg. On olemas roomlaste ja foiniiklaste Kar-
taago kirjeldused, konservatiivne ja liberaalne Suure Prant-
suse revolutsiooni versioon, toOstusrevolutsiooni mark-
sistlik ja liberaalne tdlgendus.

Kas paljuaspektilisus ei vii 16dva relativismini? Kas me ei
peaks ndgema erinevust hea ja halva, dige ja vale, tilla ja ala-
tu vahel? Paratamatult kitkeb igasugune inimtegevus endas
eetilist aspekti. Opilastele tuleb eetilisi aspekte selgitada,
mitte neid dikteerida. Arutelu v&ib pShjustada tuliseid vaid-
lusi, ent samas jdtab see ka kdigile valikuvdimaluse. Pérast
mitmekiilgset uurimist tehtud valik on ratsionaalne ja pdh-
jendatud. Vastaspoole seisukohti arvesse vottev késitlus on

tasakaalustatum ja sallivam seisukohast, kus vastase argu-
mentidega pole arvestatud.

Tdendusmaterjal ja selle kriitiline interpreteerimine

Ratsionaalselt métleva isiku jaoks ei piisa, et ta pelgalt
tunneb dra vaieldava kiisimuse puhul ilmnevad vastandli-
kud seisukohad. Opilane, kes on tdeline ajaloohuviline, ta-
hab teada, miks pooled vaidlevad.

Kui kaks ajalooraamatut esitavad iihe siindmuse kohta ra-
dikaalselt vastukédivaid hinnanguid, siis 1dheb hea ajalooalase
koolitusega opilane otsima tdendusmaterjali. Néiteks kujutas
F. Engels toostusrevolutsiooni Inglismaal sotsiaalse katastroo-
fina. Viljapaistev ajaloolane T. B. Macaulay, kes uuris sama pe-
rioodi, kiitis aga sama nghtust ja nimetas seda muutuseks, mis
viib sotsiaalse heaolu suunas. Néib, et oponendid kasutasid
erinevat tdendusmaterjali — Engels nditeid muutustest t66lis-
Kklassi elus, Macaulay aga rahandusalaseid dokumente.

Ajalooline tdendusmaterjal on inimese loodud. See sisal-
dab alati inimese kavatsusi. Et avastada selles sisalduvat mé-
tet, jadb ainult tdendite otsimisest viheks. Lisaks on vaja t66d,
mille kdigus toimub materjali télgendamine, rekonstrueerimi-
ne ja isegi empaatiline hindamine. Materjali looja méteteni
joudmiseks peab ajalooga tegelev dpilane antud ajastu kon-
teksti sisenema ning hoolega tdendusmaterjali iilesehitust uu-
rima. Samuti peaks ta iiritama mujalt vordlusmaterjali leida.
Kui kaks allikat esitavad vastukiivaid andmeid, tuleb kriitili-
selt hinnata, kumb neist on tdesem. Ta vdib tunnistada méle-
mad vordselt usaldusviairseks, kui nende erinevus tuleneb sel-
lest, et stindmusi kasitletakse erinevast vaatepunktist lihtudes.

Ajalugu on mineviku métteline rekonstrueerimine ja tden-
dusmaterjali tdlgendamisega kaasneb alati teatud annus sub-
jektiivsust. Nii ajaloolase kui ka ajaloohuvilise dpilase tolgen-
dus kannab paratamatult tema mentaliteeti. Jarelikult, lugedes
ajalooalast kirjandust, peab dpilane jobudma dratundmisele, et
mittendustumine kui seesugune ei tdhenda seda, et iihel on
oigus ja teisel mitte. Erinevad seletused avavad tegelikkuse
erinevaid tahke, nii nagu see oli Engelsi ja Macaulay puhul.

Kritiseerimisoskuse dppimine sisaldab seega kahte pea-
mist juhtnoori: tuleb 6ppida kiisima, kui palju interpretatsi-
ooni iiks voi teine tekst sisaldab, ning tuleb aru saada, et lahk-
arvamus peegeldab sageli tde erinevaid tahke.

Konstruktivism ajaloohariduses

Ajalooteadvuse kujundamiseks peab dpilane ise looma
seosed mineviku, oleviku ja tuleviku vahel. See kujutlus tu-
leb oma peas iiles ehitada. Selle konstrueerimiseks on vaja
teada, mida kujutab endast ajalooalane uurimist6s. Opilase-
le peab selge olema, milline on dige ja usaldusvéarse ajaloo-
alase uurimisto6 kaik.

Mineviku ja tuleviku métestamine toimub lédbi erinevate
lugude. Isegi viikesed lapsed méistavad lugusid ja suuda-
vad luua jutte tiksteisega seotud andmekildudest. Labi oma
lapselike juttude kaaluvad nad inimeste kavatsusi ja tege-
vust, tundeid ja véartusi. Ldpptulemusena on nad péarast
korralikku ajalooalast ettevalmistust voimelised md&testama
juba méarksa keerukamaid sotsiaalseid ja poliitilisi ndhtusi.

Opilaste kriitilise analiiiisi oskused arenevad vastava koo-
lituse kaudu. Suurbritannias l&bi viidud ajaloohariduse uu-
ring néitas, et juba 11-12-aastased lapsed on vdimelised vas-
tukédivat informatsiooni kriitiliselt hindama, kui materjal ja
Opetamismeetodid vastavad nende eale. Detektiivit66 meel-
dib lastele eriti ja ajaloos on kiillalt teemasid ja materjali nen-
de fantaasia to6lepanekuks. Lapsed ootavad, et petaja neid
tunnis rakendaks.

Minevikulugude konstrueerimine toimub téna pluralis-
mitingimustes. Praegusaja klassid on sageli poliietnilised ja
multikultuurilised. Kaasaegse massimeedia pakutav infor-
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matsioon lausa noéuab kriitilise motlemise oskust. Et infor-
matsioon tooks inimesele isiklikult ja sotsiaalselt kasu, tuleb
see kriitiliselt 1abi motelda ja seostada toeste teadmistega.

Informatsiooni ithepoolse edasiandmise asemel on kaas-
aegne ajaloo 6ppimise protsess aktiivne, diinaamiline ja krii-
tiline. Selle eeldatavaks tulemuseks peaks olema laialdaste ja
oluliste teadmiste omamine, mis voimaldavad inimesel su-
helda minevikuga ja vaadata tulevikku.

KOOLI OPPEKAVA JA OPETAJA

TOOKAVA

Oppekava on midagi enamat kui aineprogramm

Oppekava kirjeldab ppimise ja Gpetamise protsessi tervi-
kuna, lihtudes selle tildistest eesmirkidest; ta sisaldab op-
peaine sisutilevaate, selgitab 5petamise meetodeid ja vahen-
deid ning &pitulemuste hindamise kriteeriume. Ta on oma
sisu poolest laiem kui aineprogramm, mis sdtestab vaid dpeta-
tava aine sisu. Oppekavas pooratakse tihelepanu dppimise
ja opetamise tildisele iseloomule dpilase seisukohalt vaada-
tuna. Riiklikus 6ppekavas esitatud hariduse arengu tildised
pohimdtted ja dppeaine sisu kujutavad endast raamistikku,
millele rajatakse kooli dppekava. Viimasest lihtutakse klassi
dppetds kavandamisel. Opetaja osa selle sisu kindlaksmaa-
ramisel on otsustav. Opetaja viljatostatud ja labimdeldud
todplaan annab 6ppeainele selle tegeliku sisu.

Lahtepunktiks on dpikogemused

Téanapéeval peetakse 6ppimist iilesehitavaks protsessiks,
mis tdhendab seda, et dpilane kujundab oma teadmised ise
vastavalt oma eeldustele.

Individuaalse teadmistepagasi kujundamiseks peab 6p-
pekava Opilastele vdimaldama erinevate Spikogemuste
omandamist. Klassi ppekava koostamisel ja selle sisu méa-
ramisel on kasulik silmas pidada, et 6pilased puutuksid kok-
ku dppevodimalustega nagu uurimist60, rollimangud ja simu-
latsioonid, praktikumid, dokumentaalfilmid, Internet.

Ainekava kui protsess

Ainekava rakendamist kogevad 6pilased. Hea ainekava
pohineb dpilaste psithholoogia tundmisel, véimaldab 6pilas-
tel omandada aine pShialused individuaalsetest vajadustest
ldhtudes ega sea kunstlikult piiritletud eesmérke. Oppeprot-
sessis kasutatavad meetodid, ppeaine maht ja sisu peavad
vastama Opilaste vajadustele ja voimetele.

Uhiskond esitab 6petamisele kasvavad ndudmisi. Seet6t-
tu kipub aineprorammide maht suurenema maééral, mis ta-
kistab 6ppeaine korralikku omandamist. Opetaja on 5ppimi-
se ja Opetamise asjatundja ja tema tilesandeks on maééarata
Opetatava aine alused, maht ja Gpetamis- ning hindamismee-
todid nii, et Sppeprotsess oleks tdisvadrtuslik. See nduab Gpe-
tajalt tésiste otsuste tegemist. Opetaja autonoomia on sa-
maaegselt nii voimalus kui ka véljakutse.

Téiuslik klassi ainekava vastab jargmisele mudelile:

| Klassi ainekava |

Opitav teema

| Teema peamised ideed |
4 N

Tundides omandatavad Tundides omandatav
opikogemused (praktilised ja aine (stindmused,
uurimistéod, too Internetis vmm) protsessid vm.)
i

Hindamine (essee, referaat, test vim) |

Hindamine annab teavet nii 6petajale kui ka dpilasele sel-
le kohta, kuidas teema peamised ideed on omandatud.

Hindamine ajaloodpetuses

Opetajad kasutavad séna “hindamine”, et kirjeldada kol-

me erinevat, kuid tiksteisega seotud protsessi:

4 jooksev e protsessihindamine;

¢ formaalsed testid;

4 Gpilase arengut ja saavutusi fikseeriv arvestuslik hindami-
ne, nt kooliaasta 16pus.

Hindamine on dppimise ja dpetamise lahutamatu osa.
Opetajad vestlevad sageli oma &pilastega, juhendavad nen-
de t66d, esitavad kiisimusi ja vastavad neile, vaidlevad dpi-
lastega, abistavad ning jdlgivad neid t60s. Seeldbi avastavad
Opetajad oma Opilaste voimed ja panevad tihele nende saa-
vutusi. Need teadmised aitavad vélja tootada edasise t66
plaane. Viimase aja uurimused on ndidanud, et just see iga-
pdevane hindamisprotsess on tihtsaim Spilaste arengut ja
t66 tulemuslikkust méjutav vahend.

Efektiivne hindamine

Hindamise efektiivsus s6ltub jargmistest asjaoludest:

* hindamise eesmarkide selgus;

* usaldusvddrsete arusaamade ja kriteeriumide kasutamine
opilaste hindamisel;

* planeerimise tShusus;

* sobivate hindamisiilesannete kasutamine;

¢ erinevate hindamistehnikate rakendamine;

* Jpilaste kaasamine nii dppe-eesmirkide véljatddtamise
kui ka teadmiste kontrolli protsessi;

* t60 hindamise kdigus markuste tegemine, et teavitada opi-
last tehtud vigadest ja anda vdimalus neid parandada;

* hindamise kdigus saadud informatsiooni kasutamine eda-
sise Oppetod kavandamisel.

Hindamise eesmagid

Ajaloos hinnatakse &pilaste oskust

* meenutada, valida, korrastada ja timber paigutada oma
teadmisi;

* kirjeldada, analiitisida ja selgitada dpitavaid stindmusi,
protsesse ja probleeme;

* esile tuua ajalooperioodide, iihiskonnakorra véi situatsi-
oonide olulisemaid tunnusjooni;

* mdista, analiilisida ja hinnata erinevate siindmuste, ini-
meste ja probleemide kohta kéivaid hinnanguid;

* mdista, interpreteerida, hinnata ja kasutada erinevat infor-
matsiooni.
Neid kriteeriume v6ib kasutada 14-19-aastaste Gpilaste

ajalooallikatega toGtamise oskuste ning pikemate kirjalike ja

suuliste vastuste hindamisel.

Allikat6o oskuste hindamine

Ajalooallikate kasutamine mis tahes t66s tekitab problee-
me, mille raskus sdltub
* kasutatava(te) allika(te) keerukusest;

* piistitatud tilesande olemusest.

Abstraktseid mdisteid sisaldavaid raskepédrase keelekasu-
tusega sisult mitmetdhenduslikke allikaid on palju raskem
analiiiisida kui lihtsakoelisi. Kiisimused ajalooallikate kohta
esitatakse tavaliselt kasvavas raskuses, nt palutakse opi-
lastel
* otsida allikast mingit spetsiifilist informatsiooni ja seda

moista;
* vorrelda kahes voi enamas allikas olevat teavet ja selgita-
da vilja neis sisalduvate seisukohtade erinevused;



Sissejuhatus

¢ hinnata allikate usaldusvaarsust;
¢ hinnata allikas sisalduva informatsiooni kasulikkust min-
gile kiisimusele vastamisel.
Opilaste t66 hindeskaala koostatakse vastavalt kiisimuste
raskusastmele.

Suuremahuliste kirjalike to6de (kirjeldused, analiiiisid,
esseed jm) hindamine

Opilased véivad niidata oma ajalootundmist nditeméan-
gu, rollimangu, diskussiooni, arutelu, kiisimuste ja vastuste,
raadio- ja televisiooniprogrammide koostamise jm kaudu.
Suuremahulise essee koostamine annab dpilasele vdimaluse
esitada oma arusaamad ldbimoeldud kirjalikus t66s. Essee
raskusastme méaéarab tavaliselt dra piistitatud probleemi kee-
rukus. Tdhtsuse jargi loetledes on ndudmised essee kirjutaja-
le jargmised:

* kirjeldage, pdhjendage;
* vorrelge, tooge vilja erinevused, selgitage pdhjusi, arutle-
8¢
¢ andke hinnanguid, analiitisige.
Esseeteema raskusaste on seotud selle sonastamise tapsu-
sega.

METOODILISI VOTTEID AJALOO
OPETAMISEL

1. OPPETOO KORRALDAMINE

Traditsiooniline oppet66 korraldus

Opetamist voib kisitleda kui 6ppetdd organiseerimise
protsessi. Grupit6d on iiks moodustest, mida 6petaja saab
kasutada opilaste ppimiskogemuste rikastamiseks. Tra-
ditsiooniline on pilt, kus Opetaja seisab klassi ees ja raa-
gib, dpilased aga kuulavad teda passiivselt. Sellises tun-
nis Opetaja ja Opilane suuremal v6i vdhemal médral
suhtlevad, esitatakse kiisimusi ja antakse vastuseid ning
kasutatakse klassitahvlit. Mdnikord teevad &pilased tun-
nis markmeid.

Grupitoo

Paljudele Gpetajatele, eriti oma ala asjatundajatele, meel-
dib varieerida t66d klassiga. Seda v&ib teha jargmiselt:

a) jagada Opilased viiksemateks gruppideks,

b) anda 6pilastele erinevaid tilesandeid,

c) anda neile uurimiseks erinevaid kiisimusi.

Grupit66 kasutamine muudab dpetamise paindlikuks.
See vbimaldab 6pilastel itheskoos iilesande kallal to6tada ja
iiksteiselt 6ppida, julgustab neid iseseisvale méttetegevuse-
le ning vihendab soltuvust Spetajast; lubab neil téotada vas-
tavalt oma to6tempole, isiklikele vGimetele ja vajadustele.
Samas annab see Gpetajale voimaluse parandada Spilaste in-
dividuaalset t66d.

Grupitod korraldamine

Grupitto puhul on oluline tunniteema sobivateks osadeks
jagada. Grupit6o labiviimiseks on erinevaid viise. Naiteks
voib Opetaja varustada grupid materjaliga, kus esitatakse tihe
ja sama stindmuse tdiesti vastandlikud télgendused, ning
paluda, et 6pilased arutaksid neid ning valiksid vilja seisu-
koha, mida nemad toetavad. Pdrast grupisisese arutelu 15p-
pu annab Spetaja gruppidele voimaluse esitada teistele oma
arvamus ja palub neil pdhjendada, miks nad on iihe vo6i teise
seisukoha poolt véi vastu.

Grupid véivad koosneda kahest, kolmest, neljast (sageli
just paras arv), kuuest liikmest. Iga grupp tegeleb Gpetaja
méaratud aja jooksul just talle antud teemaga. Opilased v&i-
vad rotatsiooni korras litkuda iihest grupist teise, kuni nad
on ldbinud koik grupid ja seega saanud iilevaate antud tun-
niteema kdikidest aspektidest. Jargmise tunni eesmérgiks on
kontrollida eelmises tunnis dpitut. Seda juhib Gpetaja ja selle
kdigus jutustavad dpilased oma avastustest ning jagavad
oma muljeid. Opilased véivad esitada nii grupi iihise seisu-
koha kui ka iga grupiliikme eriarvamuse.

Klassi jaotamine gruppideks

Efektiivse 6ppetdd labiviimiseks peab opetaja teadma,
kuidas jagada klassi gruppideks. Ta peab:

* otsustama gruppide suuruse ja moodustamise péhimétete
ile;

* valmistama ette materjalid ja to6tilesanded;

* madrama grupitodle kuluva aja;

* otsustama, mil moel grupid omavahel suhtlevad;

¢ otsustama, kuidas esitatakse t66 tulemused;

* korraldama tagasisidet;

* rohutama Spitava teema pohiideid.

Opetajad voivad klassi gruppideks jaotamise pshimatteid
analiiiisida jargmistest kiisimustest lihtudes:

* milliseid gruppe kasutate 6ppet66 ldbiviimisel;

* kas opilased istuvad koos voi to6tavad nad individuaal-
selt;

* kas koos istuvad 6pilased saavad sarnase toctilesande;

* kas tihise tilesande korral on vdimalik médratleda iga tik-
siku dpilase panust iilesande lahendamisse; vdimalikud
vastused on sageli/monikord / mitte kunagi;

* kas dpilased to6tavad samades gruppides iihe tunni viltel
voi kaks tundi;

* kas dpilased jatkavad t66d samas grupis terve projekti voi
sessiooni valtel;

* kas dpilased jagatakse samadesse gruppidesse kogu 6p-
peaastaks.

Vastates nendele kiisimustele, hakkab 6petaja aru saama,
kuidas saab varieerida klassi kui terviku 6petamist, grupit66
labiviimist ning individuaalsete tilesannete andmist 6ppe-
sessiooni, semestri vOi isegi mOne dpetatava teema raames.
Oppeto6 kiigus kasutatavate to6vormide mitmekesisus tu-
gevdab dpilaste Gpihuvi ja -motivatsiooni ning avardab nen-
de tildisi kogemusi.

Grupitdo nditiilesanded

Opetaja méérab, kuidas korraldada ppetsod. Klassis, kus
on nt 30 6pilast, saab kuues 5-liikmelises grupis dppida kuut
erinevat teemat. Opetaja méaarab gruppide suuruse ja selle,
millisesse gruppi keegi kuulub. Opetaja ldhtub 6ppematerja-
list ja Opetatava teema sisust. Ta vdib panna kéik dpilased
samu probleeme uurima v&i anda gruppidele erinevad {ile-
sanded. Opilased véivad téstada grupis iksinda. Véimalik
on panna nad ka iiheskoos toole. Opilaste uurimistos lahte-
punktiks on valik allikaid koos nende juurde koostatud kii-
simuste ja iilesannetega.

Naiteks, kisitledes teemat Hitleri voimuletulek Saksamaal
1933. a voib Gpetaja seda teha grupitoona. Erinevatele grup-
pidele antakse iilesandeks uurida teema monda aspekti. N&i-
teks voib esimene grupp votta vaatluse alla natsipartei arengu
1920. aastatel ja 1930. aastate alguses. Teise grupi iilesandeks
v0Oib olla suurdrimeeste ja natsipartei suhete uurimine, et
vélja selgitada nende osa Hitleri vdimuletulekus. Kolmas
grupp voib analiitisida, kuidas natsipartei kasutas valimisi.
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Neljanda grupi liikkmed véivad tegelda Saksamaa tolleaegse
poliitilise eliidi (v. Papen, Hindenburg jt) mahhinatsioonide
uurimisega. Viies grupp vaatleb natsipartei ideoloogiat ja
nende tegevuse poliitilisi eesmarke. Kuues grupp aga kes-
kendub véimuhaaramise protsessi kisitlemisele. Opetaja
tilesandeks on varustada iga grupp t66ks vajaliku allikma-
terjaliga.

II

Paljusid kdsiraamatu teemasid saab dpetada grupitdona.
Nditeks, kisitledes igapdevaelu ndukogudeaegsetes Balti rii-
kides, v6ib moodustada 6 gruppi: esimese grupi teema on
iiksikisik iithiskonnas, teise — sotsiaalsed olud, kolmanda —
pidupéevad ja puhkus, neljanda — elu linnas, viienda — elu
maal ning kuuenda — defitsiit ja privileegid. Iga grupp tege-
leb igapdevaelu eri tahu uurimisega ja jareldused esitatakse
suuliselt voi kirjalikult v6i isegi klassinditusena. Selline 13-
henemine lisab tunnité6le aktiivsust ja arendab 6pilase-
keskset 6ppimist.

Paljuaspektilisus

Grupit66 on ideaalne vahend, et Spetada moistma aja-
loostindmuste paljuaspektilisust. Mitmed 1920. ja 1930. aas-
tate stindmused v&iksid olla grupit6c teemadeks. Nditeks,
1930. aastate 16pu lepituspoliitika kohta on palju erinevaid
allikaid, mis kajastavad riikide erinevaid vaatenurki: seal on
esindatud Noukogude Liidu, Suurbritannia, Prantsuse, Sak-
sa, Itaalia ja Tsehhi seisukohad antud kiisimuses. Grupit66
on hea moodus ajaloostindmuste paljuaspektilisuse réhuta-
miseks. See innustab Gpilasi erinevaid seisukohti ja vastukai-
vaid allikaid uurima, aitab 6pilastel diskussioonides séna
sekka delda.

Oppimis- ja 6petamisviiside mitmekesisus

Grupitdd ei tohi kujuneda ainsaks téoviisiks. Mitmekesi-
sus kaob, kui grupit6é muutub ainsaks dpetamismeetodiks.
Opitava teema suuline esitamine jaab ilmselt ka edaspidi
dpetamisel valdavaks. Grupitdo on dpetajale tihtis voimalu-
sena tunnitdod tavalisest erinevalt korraldada. Opetajad
peaksid senisest aktiivsemalt just erinevaid Spetamisviise
katsetama.

2. TOO ALLIKATEGA

Allikad

Allikate interpreteerimise oskus on iga ajaloolase ametios-
kuste oluline osa. Ajaloolane areneb avastades, séilitades,
hinnates ja avalikustades uusi ajalooallikaid. Allikad on alus
sellele, mida me teame. Kasutades klassis allikaid, naitab
Opetaja, kust tulevad ajalooalased teadmised, Spetab hinda-
ma ajalooallikate vaartust ja arendab 6pilaste ajalooalase krii-
tilise motlemise oskust. Allikate kasutamine koolis muudab
ajaloo huvitavaks 6ppeaineks. Ajalooallikate rida on ulatus-
lik: esemed, fotod, pildid, karikatuurid, plakatid, kaardid, ar-
hiivifilmid ja videod, suulised mélestused, ametlikud doku-
mendid, raamatud, ajalehed, p&evikud, biograafiad,
memuaarid. Neid koiki saab kasutada ajaloodpetamise elav-
damiseks ja illustreerimiseks.

Allikate kasutamine

Ajalootundi rikastab t66 allikatega. Allikate kopeerimist
ja fotode suurendamise tehnikat kasutades saab neid de-
monstreerida kogu klassile, esitada nende kohta kiisimusi.
Neid v6ib paljundada ja jagada vaid monedele dpilastele,

samuti voib neid kasutada to6vihikulehe osana v6i grupi-
t66s. Allikad arendavad oskust ajaloostindmusi erineva nur-
ga alt hinnata. Neid on véga hea kasutada vastuoluliste ja
keeruliste teemade uurimiseks, et esitada opilastele erine-
vaid seisukohti. Méned antud késiraamatus esitatud tunni-
materjalid aitavad kaasa allikate interpreteerimise oskuse
kujundamisele. Nende kasutamine véimaldab dpetajail tun-
nis senisest enam arutelu ja diskussiooni kasutada ning eden-
dab dpilasekeskset Gpetamisviisi.

Allikaid vdib kasutada kdige erinevamal moel:
M tunni alguses;
M tunni jooksul, et muuta see huvitavamaks;
M erinevate ajalootdlgenduste illustreerimiseks;
M ajaloostindmuste analiitisi mitmekiilgsuse tagamiseks;
M ajalooalaste seisukohtade tile diskussiooni algatamiseks;
M allikatega to6tamise oskuse arendamiseks;
M Gpilaste iseseisvas uurimistods;
M &pilaste allikatega to6tamise oskuste kontrollimiseks.

Allikat6os kasutatavad metoodilised votted

Tulemuslikuks t66ks allikatega on tarvis omandada teata-
vaid metoodilisi vétteid. Opetaja peaks alustama sellest, et
Opilased &piksid eristama siindmuse toimumise ajal loodud
allikat allikast, mis on tekkinud hiljem, ning aitaksid 6pilas-
tel esitada jargmisi kiisimusi:
¢ kes on allika autor;

* kas autor on tema poolt kirjeldatavate siindmuste tegelik
pealtnégija;

* kuildhedal seisis allika autor antud isikutele v6i siindmus-
tele;

* kas tegemist on usaldusvédérse allikaga;

* kas autori kirjutise eesmargiks pole iseenda kui stindmus-
tes osaleja v6i pealtnégija tegevuse Sigustamine; kas ta hin-
dab siindmusi tagantjdrele tarkusest lahtudes;

* kas kirjutajal on antud stindmusi kommenteerides mingi
poliitiline eesmark;

* millal ja kus on allikas kirja pandud;

* miks autor esitas oma seisukohad just seesugusel moel;

* kes on antud allika eeldatav lugeja;

¢ millist informatsiooni see sisaldab;

¢ millest antud allikas vaikib;

e kas on vodimalik leida teisi allikaid, mis vdimendavad
antud allikas leiduvat teavet;

* kas allikas on objektiivne vdi on see erapoolik;

* kas see peegeldab mingeid tundeid v6i suhtumisi.

K&ik ajalooallikad esitavad mingeid seisukohti. V&ib véi-
ta, et iga ajalooallikas on mingil moel erapoolik. Seetdttu on
otstarbekas allikate analiiiisi juures alati nendes kahelda, eel-
arvamusteta ldhenemine on alati hinnatav.

Karikatuurid ja muu pildimaterjal

Eespool esitatud kiisimuste abil saab analiitisida igasugu-
seid allikaid. Allikad erinevad oma pikkuse poolest, kuid
klassis kasutamiseks soovitatakse neid lithendada, et aidata
Opilastel keskenduda peamisele. Tuleks kasutada lithikesi,
kuid olulist teavet sisaldavaid allikaid, ja just seda tehakse
ka naidistundides.

Mbonedes allikates leiduv sdnum on peenekoeline ja intel-
lektuaalselt ndudlik.

Klassis arutelu ja diskussiooni drgitamiseks on karika-
tuurid eriti head, kuna nad véljendavad tavaliselt viga sel-
gelt autori suhtumist stindmustesse. Sel puhul on viga hea
omada mingit juhendit, kuidas karikatuuri analiitisida. See
v&ib osutuda tisna raskeks iilesandeks, kuna nuab hulga-
liselt lisateadmisi. Karikatuuride méistmiseks on tarvis osa-
ta lugeda vihjeid, teada stereotiiiipe ja otsida paralleele.
Mbonikord on neis sisalduv huumor vananenud. Seega néuab
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karikatuuride moistmine tisna palju oskusi. Klassis kasuta-
misel peavad nad nagu kirjalikud allikadki olema hoolikalt
valitud ja sisaldama selget sonumit.

3. ESSEE

Opilaste abistamine essee kirjutamisel

Paljude 6pilaste jaoks on essee kirjutamine raske t66. Pal-
jud neist lihtsalt reprodutseerivad materjali, ega suuda jargi-
da ptistitatud probleemi. Sellest tilesaamiseks tuleb dpilaste-
le selgitada, et vaja on
e eristada oluline informatsioon;

* see Kklassifitseerida ja liigendada, kasutades mingeid peal-
kirju;

* maédratleda pea- ja alateemad;

* kinnitada oma seisukohad ajaloofaktidega;

¢ teha essee kava;

* kirjutada essee loogiliselt ja sisutihedalt;

* koostada huvitav sissejuhatus ja sobiv kokkuvdéte.

Essee kirjutamisel aitavad Gpilast informatsiooni kogumi-
ne, sissejuhatavad ja 16petavad laused, kava, tabelid, dia-
grammid.

4. ROLLIMANGUD AJALOOOPETUSES

Rolliméng

Rolliméngu kasutamine tdhendab seda, et Gpetaja annab
opilastele tilesanded, mis nduavad omandatud teadmiste
aktiviseerimist ja lisainformatsiooni otsimist. Opilased pea-
vad tilesande lahendamiseks siduma vanu ja uusi teadmisi,
loogiliselt analiitisima.

Rolliméng néuab tldjuhul, et pilane asetuks mingisse
rolli, samastaks end teise inimesega ja vaataks maailma selle
inimese pilguga. Ta peab ette kujutama selle isiku huvisid ja
vadrtusi: mil moel see isik v&is mdelda ja arutleda; millised
voisid olla tema tegevuse motiivid, kuidas ta vois kdituda.
Uritades teise inimese maailma minna, seostab opilane ole-
masolevad teadmised hoopis uuel, dpikutekstist erineval
moel ja see v&ib teda panna ajaloolist olukorda senisest palju
paremini mdistma. Olemasolev teadmine vdib omandada
hoopis uue tihenduse, kui seda vaadatakse teise vaatenurga
alt, nditeks teise sugupoole seisukohast. On erakordselt tah-
tis, et 6pilased moistaksid, milline oli stindmusi 14dbi elanud
inimeste tegevusvéli. Nemad ei teadnud hilisemaid siindmu-
si ette ega omanud informatsiooni, mis nende stindmuste
kohta praegu olemas on.

Rolliméngutehnika arendab &pilaste ajastusse sisseelami-
se vOimet (empaatia). Tuleb rohutada, et empaatiat ei v6i sa-
mastada siimpaatiaga ning dpetaja ei peaks kartma anda
opilastele rolle, mis voivad neile mitte meeldida. Hinnates
opilase pingutusi, voib dpetaja rohutada oskusi, mille aren-
damist ta rollimdnguga taotleb: véimet allikaid kriitiliselt
hinnata, pdhjuslike seoste viljatoomise oskust, ideoloogiate
valdamist, ajaloolise perspektiivi ndgemist.

Rolliharjutuste loomine

Koigepealt mé&tleb dpetaja rollid vilja. Need voivad olla
tegelikult elanud v&i vdljamdeldud isikud. Neid v&ib kir-
jeldada tildiselt voi detailselt. Allpool esitame iihe véima-
like rollide loetelu. Opetaja v&ib kasutada neid ja ldhtuda
antud soovitustest v6i toimida oma soovi kohaselt. Kui
Opetaja tootab kogu klassiga, siis piisab 15 rollist, et pan-
na dpilased paarides totama. Opetaja vib rolli kirjeldust
muuta. Opilasi peaks koostdéle julgustama, et nad aitaksid
iiksteist rollide loomisel ja nende huvitavaks muutmisel.

Nii dpilased kui ka dpetajad peaksid kasutama oma kujut-
lusvoimet. Parim dppe-efekt saavutatakse siis, kui kaks
opilast esitavad iiht rolli ja m&ératlevad koos selle eesmér-
gi. Isegi siis, kui tekstis on 6eldud sina oled, moeldakse
kahte Gpilast.

Situatsioonid

Seejdrel mddratleb opetaja situatsiooni(d).

Need voivad olla seotud mingite ajalooliste siindmustega
voi igapdevaeluga mingil ajal. Seda v6ib piirata tthe v6i méne
péevaga voi jédlgida arenguid mone kuu v6i aasta jooksul.

Allikad

Kolmandaks peab dpetaja otsustama, milliseid allikaid &pi-
lased peaksid kasutama. Sageli piisab vaid &pikust. Opetaja
vdib Gpilastele soovitada otsida lisamaterjali entsiiklopee-
diatest, raamatukogust v6i Internetist. Monikord v6ib 6pe-
taja varustada Gpilased allikatega, mis vastavad antud rolli-
dele/situatsioonile.

Juhised

Lopuks annab dpetaja dpilastele juhised. Seda v&ib teha
suuliselt, kuid kirjalikud juhised on paremad. Opilased v&i-
vad oma rolle ette valmistada klassis voi kodus, nad voivad
paluda, et dpetaja nende t66d kirjalikult v&i suuliselt kom-
menteeriks. Suulised kommentaarid mérgivad dpilased tiles.
Rolliharjutusi véib teha kas individuaalselt (v&i paaris),
gruppides vo6i kogu klassiga. Voib kasutada ka kombinee-
ritud variante.

Rolliiilesannete voimalusi

» Koigil paaridel on sama roll ja nad peavad reageerima
samale situatsioonile.
Kui 6pilased peavad kirja panema mingid méarksonad, siis
16petatakse rolliharjutus paaride vastuste tildise arutelu-
ga.

* Paaridel on erinevad rollid, kuid nad tegutsevad samas
olukorras.

* Erinevad paarid peavad reageerima erinevatele olukorda-
dele.

I ndide

Opilane peab sénaliselt v&i mingi tegevusega reageerima
Opetaja esitatud situatsioonile v6i ajaloosiindmusele.

Opilase tegevuse lihtepunktiks on tema roll. Kuidas te reageeri-
te jargmistele siindmustele voi uudisele?

1. Keegi koputab vélisuksele hilisel ajal. Mida te métlete
ust avama minnes?

2. Teile pakutakse senisest palju paremini tasustatavat
t66d. Selle vastuvotmine tdhendaks majandusmurede 16ppe-
mist. Teile pakutav t66 on kehtivale poliitilisele reZiimile olu-
lise tdhtsusega.

Voimalik lisa I harjutuse juurde: toimub peresisene aru-
telu, kuidas antud situatsioonis kiituda (osaleb 4 perelii-
get).

Sellise iilesande puhul vajavad dpilased oma rolli teos-
tamiseks tdiendavat teavet toopakkumise sisu, tildise ma-
jandusolukorra, situatsiooniga seotud siindmuste ja erine-
vates ithiskonnakihtides valitsevate hoiakute ja suhtumiste
kohta. Opilasi tuleb drgitada ise lisainformatsiooni otsima,
sest see harjutab neid situatsiooni kohta kiisimusi esitama
ja 6petaja saab neid selle juures suunata. Klassis v6ib aruta-
da, kuidas leida tdiendavat informatsiooni ja formuleerida
kiisimusi.
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II ndide

Opilane on samas rollis 14bi erinevate ajaloosiindmuste.
Opetaja tilesandeks on jilgida, et dpilane arendaks edasi oma
rollikésitust.

Lihtepunktiks on teile antud roll. Kirjutage oma pdevikusse,
mida tegite v0i kuidas reageerisite kui saite teada
1) esimeste iseseisvuse véljakuulutamise jargsete valimiste

tulemustest;

2) suure majanduskriisi puhkemise jdrel toimunud valimis-
te tulemustest;

3) 1934. a 12. mirtsi riigipoordest;

4) Noukogude vigede sissetungist 1940. a;

5) Saksamaa kallaletungist Noukogude Liidule 22. juunil

1941. a;

6) Saksa okupatsioonivdimu kehtestamisest;
7) teistkordsest Noukogude vigede sissetungist.

Vo6imalik lisa II ndite juurde: kirjutage kiri usaldusvéaéarse-
le s6brale, kus radgite sellest, mis juhtus teiega ja teie pere-
konnaga. (Arvestage kirja tsenseerimise véimalusega.)

Selle niite puhul peab &pilane teatud stindmuste kohta
teavet koguma ja teadma ka seda, mis oli toimunud enne.
Opilase {ilesandeks on hinnata siindmusi oma rollist lahtu-
des: ta peab suutma oma rolli nii esitada, et ilmneks, kuidas
antud isik vois toimuvatesse siindmustesse suhtuda ning
kuidas need vdisid tema elukdiku mdjutada.

III ndide

Opilane pannakse olukorda, kus ta peab tegema valiku.
Tegemist on moraalset v6i praktilist laadi dilemmaga. (Valik
on ka see, kui otsustatakse stindmustele mitte reageerida voi
otsustamisest korvale hoida.)

Léihtepunktiks votke teile antud roll, kasutage oma teadmisi
siindmuse asjaolude (situatsiooni) kohta. Moelge, mida teeksite kui:

1) ithel varahommikul t66le minnes avastate, et keegi on
pannud I6hkeaine raudteerobastele. Te teate, et rong sddu-
rite, tdhtsa lahinguvarustuse ning tsiviilelanikega tuleb 10
minuti parast;

2) teie juurde tuleb mees, keda te ei tunne. Ta titleb, et on
pogenik, kes vajab abi —ja ta ndeb sedamoodi vilja. Ta titleb,
et on kuulnud, et olete usaldusvéairne isik, kuid ta ei avalda,
kes seda titles. Te tunnete tdesti méningaid isikuid, kelle suh-
tes voite oletada, et nad on seotud pdrandaaluse vastupanu-
litkkumisega;

3) politsei kiisitleb teid teie naabri kohta ja te iitlete, et ei
tunne teda eriti hésti. Tdnaval tuleb naaber teile vastu. Kui te
ta hoiatamiseks peatate, vdivad naabri korteris valvavad po-
litseinikud, seda tihele panna.

Voéimalik tdiendus tilesandele III:

Kirjutage essee sellest, millistest vadrtustest 1dhtusite ot-
suste tegemisel.

Niites I1I on rohk asetatud eneseséilitamissoovi ja tildise-
mate vaartuste vahekorra matestamisele. Opilased on sageli
véga idealistlikud. V&ib osutuda vajalikuks, et dpetaja p66-
rab &pilaste tdhelepanu situatsioonide mitmetdhenduslikku-
sele ja vaidlustab 6pilaste otsused, kuna need véivad teised
ohtu seada (perekond, sébrad, kolleegid, pantvangid jt).

Rollide liihike loetelu

1. Te olete 1923. aastal 44-aastane edukas drimees, kuid
majanduskriis on vihendanud kauba ldbimiitiki. Olete pet-
tunud parlamentaarses riigivalitsemises ja tunnete, et iihis-
konnas peaks olema kdvem kord. Teile meeldib jahil kiia ja
puhkpilliorkestris médngida.

2. Te olete 1923. aastal 50-aastane naine, kes on abielus rik-
ka taluomanikuga. Teil on talu arenguga ning laste tuleviku-
ga seoses suured ootused. Teie mees on Vabadussoja veteran

ja tema sidemete ning suhete ldbi tunnete huvi poliitika vas-
tu.

3. Te olete 1923. aastal 18-aastane t66tu. Te olete parit t66-
lisperekonnast, kus oli alati probleeme pere toitmisega. Teil
pole haridust ja te teate, et ei saa abielluda tiitarlapsega, keda
armastate, kuna pole suuteline teda iilal pidama. Teile tun-
dub, et iihiskond pole iial andnud teile elus edasijdudmise
voimalust.

4. Te olete 1923. aastal 36-aastane naine, kes elab linnas ja
tootab dmblejannana. Te lootsite perekonda luua, kuid teid
haavas hingeliselt see, kui armastatu jittis teid maha tiidru-
ku pérast, kes oli parit paremast perekonnast. Te otsite lohu-
tust kirikust, kuid seni pole see aidanud.

5. Te olete 1923. aastal 23-aastane ja pdrit haritlaste pere-
konnast. Teile meeldib véga poeesia, te armastate lugeda luu-
let ja kirjutate seda ise. Te loodate, et teie luuletusi hakatakse
peagi avaldama. Seltskond, kellega tilikoolis dppides lavite,
koosneb inimestest, kes peavad tuliseid vaidlusi selle iile,
kuidas rajada paremat ithiskonda.

5. KLASSIVALINE TOO JA
MUUSEUMIKOGUDE KASUTAMINE
AJALOOOPETUSES

Lahtepunkt

Opilastele antakse teha erinevaid t5id: lahendada prob-
leeme, vastata kiisimustele, lahendada muid iilesandeid.
On hea, kui dpilased votavad endale ise iilesanded, mille
lahendamist peavad vajalikuks. Nad v&ivad tegelda mélu-
méngudega, tédtada dpiku vdi entsiiklopeedilise teatmeteo-
sega, tootada allikatega, et luua endale erinevates allikates
leiduvete faktide p&hjal tervikpilt. Opilastele antava iilesan-
de kvaliteedist soltub, kui aktiivselt paneb see nad méotle-
ma, informatsiooni otsima, analiitisima ning vastuseid for-
muleerima.

Klassiviline to0 allikate otsimisel

Kui teil on mingi iilesanne, siis teavet selle kohta saate al-
likast — olgu see karikatuur, &pik voi ajaleheartikkel. Raama-
tukogu ja Internet kujutavad endast sageli suureparaseid al-
likaid. Kuid 8pilased peavad 6ppima allikate kohta kiisimusi
esitama ja neid kriitiliselt hindama. M&ned 6ppetilesanded
sunnivad 6pilasi koolikeskkonnast vélja minema, et leida
vajalikku teavet.

Klassiviline dppet66

Inimesed saavad anda dpilastele informatsiooni igapédeva-
elu kohta voi esitada oma nidgemuse siindmustest. See aitab
opilastel siindmusi ngha teise inimese vaatenurgast. Siin pea-
vad 6pilased kaaluma, kuidas kiisimusi esitada, ja dppima
saadud vastuseid kriitiliselt hindama.

Kohti, ehitisi ja institutsioone saab kasutada mitmel moel.
Opilased véivad neid kiilastades kontrollida erinevaid vai-
teid; nad voéivad teha vanas ehitises md6tmistéid ja tajuda
sealjuures selle atmosfaari. Tervikpildi v6i ajalooliste seoste
loomine voib pérast siindmuskohal viibimist mérksa lihtsa-
maks osutuda.

Muuseumikogud kujutavad endast suureparast teadmiste
ammutamise allikat. Opilastel on tihtis mdista, et muuseu-
mieksponaatide vdi -piltide valik ja paigutus — niisamuti
nagu tekstid voi ajalooalased viited — véimaldavad minevik-
ku kéige erinevamalt interpreteerida. Muuseumikogud ku-
jutavad endast midagi enamat kui nédituse véljapanek, ring-
kéik giidi juhtimisel v6i tavaline 6ppeprogramm. Paljudes
muuseumides on raamatukogud ning kdigis neis téotavad
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inimesed, kellest enamik soovib koolidega sidet hoida. Li-
saks muuseumide dppeprogrammide kasutamisele saab
Opetaja muuseumivarusid kasutada kdige erinevamal moel
ka tiksi voi koos klassiga ning muuseumis saavad oma aja-
loohuvi rahuldada ka 6pilased tiksi.

I ndide

Muuseumi vaba kasutamine. Sellist luksuslikku ajakasutust
voiks kasvdi tiks kord kasutada, kiilastades klassiga muu-
seumi voi julgustades 6pilasi seda iseseisvalt tegema. Sel ju-
hul liiguvad 6pilased vabalt muuseumis ringi umbes pool
tundi ja pérast seda kirjutab igatiks neist raporti “Mis meel-
dis mulle muuseumis kdige enam ja miks ning mida ma ta-
haksin veel selle kohta teada”.

II ndide

Vastuste otsimine. See v6ib endast kujutada muuseumi
vaba kasutamise II faasi, kuid tegelikkuses on see muuseu-
mivarade kasutamise peamine viis. Koolis annab 6petaja 6pi-
lastele tilesanded, seejdrel minnakse muuseumi. Ulesanded
voivad olla kogu klassile iihised v&i erinevatele gruppidele
vdi dpilastele erinevad. Opilased peavad muuseumis konk-
reetsetele kiisimustele vastused leidma v6i méne tilesande
tditma. Informatsiooni hankimiseks kasutavad Gpilased
muuseumi nditusesaali, raamatukogu ja td6tajaid.

III ndide

Rollide esitamine. See nduab suuremat dpetajapoolset ette-
valmistustoéd, mida saab ehk teha muuseumitotajatega
koost66s. Opilaste jaoks véivad rollid pakkuda suurt muu-
seumivarade avastamise, uurimise ja katsetamise r66mu.

Opilaste iilesandeks on koguda informatsiooni mingi
stindmuse, protsessi voi olukorra kohta ja kasutada seda
mingi rolli kujundamiseks. Neil peab tekkima ettekujutus,
kuidas v6is antud isik reageerida, tunda, méelda voi kaitu-
da. Opetaja iilesandeks on rollide méadramine ja siindmuste
vOi protsesside médratlemine. Ta voib anda juhiseid, milli-
seid ndituseeksponaate on voimalik rolli esitamisel kasuta-
da. Opilased peavad oma rollis kitumist kirjalikult pshjen-
dama. PShjenduse koostavad nad vahetult muuseumis ja
tootavad hiljem iimber kas kodus vdi koolis, kasutades ka
muud informatsiooni. Erinevatele rollidele vdib &petaja pak-
kuda erinevaid situatsioone. Sel moel hajutatakse opilased
muuseumi erinevatesse ruumidesse ja vélditakse nende ko-
gunemist paari vitriini ette.

IV niide

Kriitiline motlemine. Sellised tilesanded aitavad &pilastel
mdista, et muuseumi véljapanekud esitavad minevikutdl-
genduse, mis ldhtub mingitest kindlatest seisukohtadest.

1.Mis on teie arvates ekspositsioonist vilja jiaetud/liiga vihe ro-
hutatud ja miks?

2.Kuidas Te sonastaksite niituse eesmargi?

3.Millised 10 eksponaati valiksite vilja, et tutvustada kiilasta-
jale nende kaudu oma seisukohti voi ideid?

6. ARVUTI KASUTAMINE AJALOOOPETUSES

Materjalide hindamine

Kaasaegne informatsiooni- ja kommunikatsiooniteh-
noloogia annab &pilastele ligipddsu ja voimaldab analiitisida
suurt hulka allikaid, mis oli klassis seni véimatu. Interneti
kaudu saavad pilased kasutada erinevaid infoallikaid, s.h
kaarte, diagramme, kirjalikke allikaid, tutvuda erinevate aja-
lootdlgendustega. Internetis leiduva teabe kvaliteet on
ebaiihtlane, s6ltub selle loojast. Internetiallikate kasutamisel
peavad dpilased rakendama oma ajalooalaseid oskusi ja hin-
dama pakutavat materjali kriitiliselt, esitades nende kohta
erinevaid kiisimusi:

* kes on veebilehekiilje autor;

* millised on selle loomise eesmérgid;

¢ kas selles leiduv informatsioon on tdene;

* kas see on usaldusvaarne;

* kas see on erapoolik;

* kas tegemist on originaalmaterjaliga voi on see timberto6-
tatud materjal;

* kas see on teile antud tilesande seisukohalt huvitav ja ka-
sulik?

Interneti kasutamisega seotud probleemid

Opetajad peaksid 6pilasi teavitama, et osa veebilehekiil-
gedest sisaldab riindavat ja erapoolikut materjali ning dpila-
se t60 lugejal peaks olema vdimalus kasutatud lehekiilge
kontrollida. Opetaja peaks tagama ka selle, et dpilased t66-
taksid Internetiteabega, mitte ei salvestaks ega prindiks seda
mehaaniliselt védlja. Moned Opetajad eelistavad salvestada
Internetimaterjale arvutidisketile, et 6pilased saaksid selle
kallal to6tada Interneti piisiithendust kasutamata. See voi-
maldab vdhendada telefonimakseid.

Andmebaaside, CD-de ja tekstifailide kasutamine aitab
opilasel otsida ja suurest hulgast ajalooalasest teabest vilja
selekteerida talle vajaliku. Andmebaasid ja téolehed Speta-
vad Opilasi analiilisima statistilisi andmeid — nditeks and-
meid linnaelanike kohta —, esitama neid tabelite v6i graafilis-
te kujunditena. Tekstitootlemisprogrammid aitavad teksti
liigendada, kujundada ja redigeerida, mugandada seda vas-
tavalt kuulajaskonna huvidele. Nad véimaldavad eksperi-
menteerida, muuta rShuasetusi oma juttudes, kirjeldustes ja
analtitisides, lisada sinna vajadusel tdiendavat informatsioo-
ni. Kujundusprogrammid véimaldavad &pilastel oma t66d
vilja triikkida erinevas formaadis, sisestada sinna pilte, ta-
beleid ja kaarte.
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